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ti di vita (individuali e collettivi) che siano basati sulla consapevolez-
za del mondo contemporaneo ¢ della sua complessita. Sviluppare una
visione geografica dei luoghi ha a che fare con i legami sociali (luoghi
dell’inclusione e luoghi dell’esclusione), con le diversita culturali (luo-
ghi dell'identita e luoghi dellalterita), con I'economia (uoghi della
ricchezza ¢ luoghi della poverta), con la giustizia {luoghi del rispetto
eluoghi della prevaricazione) e molti temi ancora, tutti con un ruolo
centrale nella vita urnana.

Comprendere i luoghi non basta, perd, per sentirsi cittadini. Riso-
gna che il proprio progetto di vita includa il territorio dove esso si
svolge, e che questo territorio consenta a chi lo abita di far parte di
un progetto di convivenza pi ampio, collettivo, dove poter parteci-
pate ai processi decisionali e alla gestione delle risorse della comuni-
ta (Magnaghi, zo10).

L'tdea di educare il territorio esprime non un punto di vista
gerarchico, ma quello di una progettualita democratica fondata sull’in-
tenzionalitd di una comunita locale. A sua volta, in quanto prodotto
della trasformazione e della strutturazione intenzionale da parte

ell'uomo, anche il tersitorio & in qualche modo una piattaforma
educativa nella quale 1a natura, Ta societd, la cultura, Uorganizzazione
politica ed cconomica, attraverso fe innumerevoli relazioni che attiva.
no, contribuiscono a dare una forma, una direzione, un ordine, alle
attivitd umane e alla convivenza sociale sulla quale si regge la coesio-
ne della comunita,

Si arriva cosi alleducazione al territorio, che & un passaggio com-
plementare ¢ forse anche preliminare a quello dell’educare il territorio,
Educarc al tertitorio coincide con gli scopi della prima formazione
geografica: collocarsi cagnitivamente nello spazio vissuto, che & qual-
cosa di molto di pitt del semplice orientamento spaziale, in quanto
riguarda il sapersi collocare culturalmente nella propria comuniti
locale ¢ nazionale, il sapersi rapportare correttamente con comumic
e culture diverse, il sapersi pensare come parte di una comunita di
- destino mondiale, come specie ¢ come entita ecologica.

Conoscenza ¢ progetto, geografia e territotio: una strada per la
cittadinanza che unisce educazione, democtazia, apprendimento, com-
prensione e competenze. L'educazione al territorio si propone cosi
come costruzione collettiva, intenzionale, di una tisposta inclusiva alle
disuguaglianze e alle criticitd che I'abitare e il governare la complessi-
ta del mondo contemporaneo, dalla scala locale a quella globale,
pongono ai singoli cittadini, agli educatori, agli amministratori. In
fondo, il “mestiere” di sempre delta geografia, che non consiste solo
nel descrivere il mondo, ma anche nell'immaginaslo migliore.
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Educazione geografica all’intercultura

di Marina Marengo*

2.1
Prologo. 1 leone in cantina ¢ il pane in carretta

Vorrei cominciare questa riflessione con un paio di ricordi personali,
di quelli che costituiscono dei paletti per cui if dopo non sard pit
neflo stesso modo. La scelta almeno parzialmente autobiografica non
& ovviamente casuale, ma vuole porsi come opportunita metodologica,
legata alla narrazione e alla conoscenza di s¢, del noi e dell’altro, da
utilizzare non solo in campo educativo ma anche nella riflessione
personale, nell’autocomgtensione ancor prima della conoscenza delle
alteritd che incontriamo e con cui interagiamo, pilt o meno vicine
spazialmente e/o culturalmente.

L'episodio “leonino” mi ha messa dj fronte, bambina, alla diver-
sita ¢ all’esotismo. L’arrivo def circo nella cittadina in cui sono cre-
sciufa non poteva passare inosservato: I'imponente tendone rosso
occupava il campo da calcio in terra vicino casa. Non mi aspettavo
invece, la mattina dopo, di trovare una nuova compagna di classe, la
figlia del domatore di leoni! Oggi con atteggiamento radical chic defi-
niremmo la bambina e la sua famiglia gens du voyage; allora mi pare-
va venisse proprio da un altro pianeta. La scoperta, inoltre, che si
potesse cambiare scuola una decina di volte 'anno fece crollare le mie
certezze “sedentarie” e mi apsi a un nuovo modo di vivere, di studia-
re, di lavorare, La sera, in un tranquillo dopocena casalingo, I'urlo
della vicina cred il subbuglio: «C’¢ un leone in cantinaly, A dire il
vero era una leonessa alquanto spaventata, ma questo non cambiava
molto. Il mio prode papa, che nella vita non domava leoni ma faceva
il chimico, scese rapidamente le due rampe di scale che separavano

* Marina Marengo & professore associato di Geografia presso la facoltd di Lettere
di Arezzo, Universits di Siena. Dal 200z dirige 'Osservatoric aretino per lo studio dello
sviluppo sostenibile {(oasss). Le sue ricerche tiguardano i fenomeni migratori, la geogra-

fia di genere, lo sviluppo sostenibile ¢ locale, Ie metodologie della ricerca geografica.
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dalla poita della cantina sprovvista di una chiusura sicura, non andé
a catturare la “belva”, ma si impossessd del primo oggetto pesante a
portata di mano: due prosaici sacchi di patate da un quintale, L arri-
vo del papa-domatore risolse la questione condominiale, ma quella
sera di tarda primavera mio padre, con il suo semplice gesto, dimostrd
quanto la conoscenza reciproca e la ricerca dell'equilibrio tra noi e
Paltro siano necessarie per una convivenza serena, non “infestata” da
eccessi di esotismo o, al contrario, da chiusure al nuovo e al diverso,
Anche la storia del pane “in carretta” riguarda la mia infanzia nella
montagna cuneese, durante gli anni sessanta. A quel decennio risale
Parrivo dei primi immigrati dal Mezzogiorno, dipendenti delle Ferro-
vie giunti in paese con la famiglia. L’anziana mamma calabrese, sco-
perta una ricetta di cucina particolarmente interessante, decide di
provarla. Curiosa di scoprire il pane “in carretta” — forse gli occhiali
avtebbero evitato questo spiacevole episodio — lo chiese con decisione
all’abituale panettiere che, spalancando ghi occhi, le rispose: «Si chiama
pane in cassetta, certo che per voi di laggiti dev'essere una bella novi-
tal». L'ilarita diffusa tra le signore presenti nella panetteria — non certo
' pitt evolute o & L page, ma “di quassit” — non tolse a mamma Catari
la voglia degli esperimenti culinari, ma rese concreto o tangibile il
concetto di diversitd, facendo scoprire a tutti il significato del razzismo.
Questi due episodi personali mi permettono di;
- introdurre la questione della molteplicita delle culture;

- sottolineare che quest’ultima non & un fenomeno legato alla sola
atrualica;

~ individuare, riattualizzare e riutilizzare concetti, modaliti e mec-
canismi di coabitazione e interazione sperimentati ¢ sedimentati nel
tempo, da millenni in alcuni casi, da decenni in altri, a volte sempli-
cemente “rinominati”;

evidenziare quanto la distanza culturale sia, quasi sempre e ine-

luttabilmente, correlata a quella geografica, pur se talvolta contenuta,
come nel caso delle migrazioni interne alla Penisola,

2.2
Dalla mobilita “circolatoria”
al modello di invasione e successione

Appurato che la mobilita degli individui costituisce il pitt possente e
diffuso strumento per Pattivazione dei processi di interazione e di
incontro/scontro fra genti, idee e culture, diventa necessario differen-
ziare 1 due principali modelli di movimento:
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— il primo legato alla circolarita degli itinerari, alla ripetitivita tem-
porale sia degli spazi “calpestati” che delle spazialita messe in gioco:
nomade, per esser pitl chiari; .

— il secondo costruito invece sulle traiettorie a senso unico, che non
prevede un ritorno rituale all’origine spaziale del percorso: essenzial-
mente migratorio, indipendentemente dalla distanza geografica del
teagitta da percorrere,

Con lausilio di studi ormai classici in merito a tali questioni, di
seguito esaminiamo in successione i due modelli.

Fernand Braudel {2010) ci ha fornito strurmenti poderosi per la
comprensione del meccanismi circolatori fondanti della vita e delle
culture mediterranee e delle sue cittd, sorte e cresciute grazie all’in-
contro, lo scontro, o scambio, I'acquisizione della capacita di non
erigere bartiere ma di dar vita a nuove culture e modalic relazionalj.

Oltre al contesti urbani, nodi e luoghi ideali per interagire e con-
trontarsi con Ialterita, come Georg Simmel (1979} ha ben dimostrato,
anche gli ambiti rurali ¢ montani hanno costituito per millenni fuoghi
di incontro e di scambio. Le vie della transumanza, attraverso itine-
rari incentrati sulla circolarity, hanno ad esempio dato vita a2 movi-

‘menti di persone, animali, beni e idee. Alcune tipologie professionali

incentrate sulla mobilitz hanno permesso lapprovvigionamento di
beni — sovente banali e quotidiani altrimenti introvabili, legati alla
cura della persona, della casa, degli animali — aglt abitanti di vaste
plaghe rurali. Stiamo parlando degli ambulanti che, anch’essi su iti-
nerari spesso circolari, ma comunque incentrati sulla ripetitivitd e la
stagioralita, hanno rifornito di mercerie, candele, fiammifer, carta,
inchiostro e altri beni di uso corrente gli abitanti di vasti territori
rurali e montani. Alire figure professionali - oggi per lo pitr desue-
te — che hanno contribuito alla circolazione di persone, beni e idee
sono stati gli spazzacamini, gli stagnind, i pellai, i fabbri, gli artigiani
del ferro battuto e del rame. Questi antichi mestieri, come difemmo
0ggi, erano pianificati da costanti spostamenti sul territoria e legati,
quindi, alla necessiti di inserirsi in progetti di vita incentrati, in parte
o del tutto, sulla mobilita, sulla capacita di “navigazione” professio-
nale e umana di singoli individui, categotie professionall, intere comu-
nitd. Alcune di queste professionalita si sono “fermate”, sono divenu-
te sedentarie, altre sono scomparse insieme alla loro necessitad. Sono
perd rimasti le persone, i gruppi, le culture incentrati su progetti di
vita mobili: da complementari e funzionali sono divenutj inutili, peri-
colosi, “ladri di bambini”, come si continuano ¢ definire gli zingari
ancora oggl (Tarrius, 19%9).
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Dalla complementarita all'inutilits, fino a giungere alla perticolosita;:
ecco la traiettoria verso la stigmatizzazione di alterita millenarie, con
cui abbiamo non solo coabitato ma con cui abbiamo costruito rappor-
ti di reciprocitd, che la contemporaneita ha emarginato e trasformato
in sconosciute ¢ “superflue”, soprattutto perché mobili (Attati, 2003).

Abbiamo patlato di incontri, scambi e complementariti fra spazio
liscio e striato, come direbbero Gilles Deleuze e Felix Guattari (1980).
Con il passare del tempo la “rugosita” sedentaria ha progressivamen-
te preso il sopravvento sullo spazio liscio nomade. Nonostante cid
alcune residualith mobili rimangono, pur se profondamente stigmatiz-
zate ed emarginate, come la figura dello zingato — del rom diremmo
oggi per stigmatizzarlo meglio —, anche al di la di una eventuale
funzionality al soddisfacimento di “bisogni sedentari”, come i gestori
di circhi e luna park — riferendoci allesempio iniziale.

Negli ambiti urbani, la dualita spazio liscio/striato & stata quasi
ovunque sostituita da movimenti tesritorializzanti che gi3 la scuola di
Chicago aveva categorizzato quali fenomeni di invasione e successione
(Grafmeyer, Joseph, 1979), e che sono stati successivamente analizza-
ti con “nuove lemi” da studiosi quali Albert Piette (1990). Senza
allontanarci troppo da.contesti a noi quotidiani ¢ familiari, possiamo
riflettere intorno a un caso esemplare di tale fenomeno: le case di
ringhiera, Questo specifico tipo di abitazione — oggl in parte recupe-
rato e trasformato in tipologie di alloggio pud “consono” alle nostre
attuali esigenze abitative — ha svolto, in particolase nelle metropoli del
triangolo industriale, la funzione di prima casa per molte famiglie
attratte in queste grandi cittd durante la fase di forte industtializza-
zione postbellica. L’esodo "dalle campagne e dalle montagne alla
ticerca di un lavoro e di migliori condizioni di vita le hanno trasfor-
mate in merce richiestissima, I"unica casa a cui i nuovi inurbati pote-
vano aspirare appena giunti in citti: una sola grande stanza con il
servizio igienico esterno, al piano, in fondo alla ringhiera. Prototipo
del monolocale, stipava intere e numerose famiglie in pochissimi metri
quadrati senza nessun servizio. Questo fenomeno ¢ considerato a
“basso livello” di alteritd, vista la prossimita dell'origine geografica dei
nuovi abitanti: pensiamo tuttavia a quanto “campagnoli” e “monta-
gnini”, definizioni ambedue dispregiative ma quanto mai diffuse,
abbiano dovuto faticare per conquistare il loro disitto a essere a turt
gli effecti cittadini, attraverso processi di assimilazione volti alla rimo-
zione della cultura dorigine. Una volta raggiunto tale obiettivo,
accompagnato quasi sempre da un cambio di residenza - pigt “urbana”
potreremo dire —, nell’involontatio modello di invasione e successione
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attivato nella fase di industralizzazione accelerata del nostro paese, e
case di ringhiera hanno accolto alti nuovi arrivati, gli immigrati dal
Mezzogiorno questa volta, attratti come i precedenti dalle grandj
fabbriche e da prospettive di vita migliore. Il grado di alterita &
aumentato con la distanza geografica, reso visibile e udibile daj tratt
somatici, dalle cadenze, da consuetudini culturali. Una letteratura
sterminata ci racconta questo fenomeno, mentre molto meno diffusi
sono gli studi sui processi spazio-culturali avviati da questa inevitabi-
le successione di inquilini nelle case di ringhiera.

Finita epoca del “non si affitta ai meridionali”, le case di rin-
ghiera non hanno perso il loro appeal, malgrado il progressivo degra-
do e il sempre ridotto livello di comfort. Quasi silenziosamente e
progressivamente, le case di ringhiera sono state occupate da una
nuova categoria di abitanti della cittd: gli immigrati stranieri che,
insieme agli studenti fuori sede meno fortunati, hanno ridato vita e
voce a queste abitazioni per ultimi artivati. Tl livello di alterita & ulre-
riormente aumentato € i processi culturali, sempre in corso con alter-
ne fortune, stanno dando vita a nuove forme culturali urbane, in cui
comptesenza ¢ interazione, volontariamente o per causa di forza
maggiore, si sono moltiplicate e ne costituiscono il principale propul-

sore. La casa di ringhiera ,costituisce il simbolo, suo malgrado, non

solo dei cambiamenti socioeconomici dell'Tratia metropolitana, ma
pure di mutamenti profondi, sempre in atto, che sono incentrati
essenzialmente sugli incontri/scontri culturali.

1 cambiamenti sociali ed economici deila Penisola hanno fatto sl
che un paese tradizionalmente d’emigrazione si trasformasse, come altri
della sponda settentrionale del Mediterraneo, in meta sempre pii
ambita per individui alla ricerca del soddisfacimento dej loro bisogni
personali o familiari, oppure alla ricerca di un paese-rifugio per i per-
seguitati politici e tutti quei migranti provenienti da arec geografiche
colpite da carestie o altre catastroft naturali. Piero Zocchi (1997, p. 422)
argomenta in proposito sottolineando che

una societd in cui i flussi migratori abbizno introdotto, in modo massiccic e
in tempi storicamente ristretti, elementi di forte od evidente differenziazione
culturale il problema dell'integrazione degli immigrati si rivela come il cata-
lizzatore di tensioni e conflitti che vanno molto al di la dello specifico ogget-

to, e implica di fatto una riconsiderazione generale di tutto il sistema dei
rapporti all'interno di tale sociers.

Vale la pena riflettere sul ruolo di catalizzatore di tensioni, riservato
a quegli stranieri renitenti e resistenti ad accomodarsi nei modi e
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nell’apparenza a noi, gli ospiti, convinti portatori di cultura sana. I
peso e le colpe che facciamo ricadere sugli immigrati, o almeno la
parte piu visibile di essi, danno avvio a un processo complesso,
articolato e profondo — denso, direbbe Clifford Geertz {1998a) -
allinterno del paese e della societa, poiché nell'insieme i «gruppi, i
ceti, le “classi”, tutti i membri di quella societd, nessuno escluso,
sono costretti a rivedere ¢ ad esplicitare il problema delle relazion;
interculturali non solo con gli immigrati, non solo con gli “etnica-
mente” diversi, ma con quei diversi di pit antica e meno visibile
diversitd che da sempre convivono “dentro” il sistema economico e
sociale autoctonos (Zocchi, 1997, p. 422). Ed ecco che il “leone in

cantina” ¢ il “pane in carretta” trovano diritto d’asilo in questa breve
viflessione,

2.3
Lo strano oggetto del desiderio: Pintercultura

Le narrazioni ¢ le riflessioni precedenti rimandana alla cultura in
primo luogo e, immediatamente dopo, a multicultura e intercultura,
E forse il caso di chiarire finalmente i loro contenuti, perché altrimen-
ti non potranno entrare di diritto in quella cassetta degli attrezzi che
cl afuta a interpretare fatti, situazioni c processi passati e in corso. In
altre parole, non potrebbero svolgere il loro ruolo di strumenti infer-
pretativi:
dei modi in cui individui e gruppi interagiscono fra loro, dando
vita a peculiati territorialita;
— della genesi dei processi di invasione e successione — non neces-
sariamente solo urbani — di cui abbiamo parlato prima;

= delle modalita per cui la diversit3, il noi e il loro per esser pitt
espliciti, ha prodotto — e continua inevitabilmente a produrre perché
& nella sua narura — limiti e frontiere,

Questi ultimi, in apparenza permanenti e inviolabili, sono in realta
plastici e pecmeabili a nuovi input, siano essi di persone, dj beni, di
idee, La penetrabilita delle frontiere ci fornisce un indizio fondamen-
tale per cui, essendo la cultura un sistema (Denoux, 1994, p. 74)

3

si tratta di un sistema risolutamente aperto al punio che sarebbe paradossal-
fnente necessario interrogarst da un punto di vista storico su) fondamento
interculturale di ogni culture. Voler definire la cultura & partire da un termi-
ne da essa derivato pud sembrare tautologico. Ci si deve jn realth distaccare
dalla visione sisteratica di una realtd chiusa su sé stessa, autoriproduttiva,
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che contiene in 5é la negazione dell'interculturale, Non esiste interculturazio-

e senza una teoria della trasformazione della cuitura, decisamente pia com-
plessa delle speculazioni sulla sua riproduzione.

Clifford Geertz (1998b) ¢i aiuta ad approfondire la questione poiché
la cultura & «costituita di sistemi interconnessi di segni inferpretabili
{cid che io chiamerei simboli, mettende da parte gli usi Jocali), Ia
cultura non & un potere, qualcosa a cui si possano casualmente attri.
buire eventi sociali, comportamenti, istituzioni o processi; essa & un
contesto, qualcosa entro cui tutt questi fatti possono essere descritti
irr maniera intelligibile — ciog in modo thicks {ivi, p. 22). Tl contesto
deve poter fornire «una serie di meccanismi di controllo — progetti,
prescrizioni, regole, istruzioni [...] -
{ivi, p. 58).

Definita in questo modo, la cultura diviene a pieno titolo la pietra
angolare in grado di sostenere «le implicazioni che questa diversa
definizione [...] ha per il concetto stesso di individuo umano, se &
vero che essa fornisce il legame tra quello che gli vomini sono intrin-
secamente capaci di diventare e cio che in effetti sono divenuti, nella
loro specificitas (ivi, p. 67).

Chiarita la categoria “cultura”, restano le due altre provviste di
suffisso, e lintercultura in particolare. D’accordo con Denoux che
Fintercultura sia costitutiva della cultura o meglio dei processi cul-
turali incentrati, appunto, su incontri, scontri, scambi di benj e dj
idee, di interazioni mareriali e immatetiali — diventa centrale poter
mettere in luce i contenuti di questa categoria, dato che, come anco-
ra ci dice Geertz (2001b, p. 83), «noi vediamo le vite degli altri trami-
te lenti fatte da noi stessi, ed essi osservano a loro volta le nostre con
lenti fatte da loro stessi». Catia Brunelli (2010, p. 106) aggiunge:
«Oggigiorno lintercultura si profila sempre pil come esigenza strut-
turale della modernit e, 4 tagione, molti invitano a considerarla una
tappa normale della stora delluome o, addirittura, un atteggiamento
egoistico verso il mondo, in tutto necessario per viverci con qualche
SUCCESSOR,

La questione e i meccanismi paiono chiari e ben definiti, eppure
continuiamo a considerare I'intercultura una categoria ambigua; que-
sto perché troppo spesso viene ancora confusa c usata quale sinonimo
di multicultura. Tale confusione costituisce il segno inequivocabile di
un bisogno di categorie descrittive o regolative di fenomeni evidenti
e ineluttabili che, essendo in continuo movitmento ~ sono processi ¢
come tali i progress ~, sono spesso inafferrabili, difficili da cogliere,

per orientare il comportamentos
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comprendere e descrivere. Paolo Scarpi (2002, p. 187), al fine di eli-

minare la confusione categoriale ¢ contenutistica scrive, utilizzando
due semplici ma efficaci metafore:

Per quanto usato in alternanza con multicultura, pitt di quest’ultimo intercul-
tura esprime un'immagine dinamica di insiemi diversi, intrecciati e in continuo
movimento tra di loro, In questo senso, se multicultura & fotografia che coglie
gli oggetti nella loro immobiliti, intercultura ¢ ripresa filmica che intende
tiproduree la dinamica dell’interazione. Entrambi, tuttavia, sembrano implici-
tamente accogliere la pari dignita delle culture, ponendole tutte su un mede-
simo piano e accantonando cosi, almeno apparentemente, la prospettiva che
contrapponeva gerarchicamente la cultura dominante alla cultura subalterna.

Il concetto di pari dignita & irrinunciabile e costituisce un poderoso
passe in avand, ma la questione profonda, a cui dobbiamo trovare

delle risposte almeno provvisorie, € in realtd un’altra. Come scrive
Edgar Morin (2001, p. 46),

si tratta di sostituire un pensiero che separa ¢ che riduce con un pensiero

che distingue ¢ che collega. Non si tratta dj abbandonare la conoscenza delle
parti per la Conoscenza della totalita, né dell’analisi per la sintesi: si deve
coniugarle. Vi sono sfide della complessita con le quali gli sviluppi propri
della nostra era planetaria ci mettono ineluitabilmente a confronto.

A proposite della complessita, Piero Zocchi (1997, p. 424) ci mette di

fronte a una realth lapalissiana, ma che tendiamo a evitare di consi-
derare;

Va tenuto conto, infatti, che se Iinterculturalita nella vita privata e nelle
relazioni seciali & insieme un dato di fatto, un valore fondante e un dirito
nella societa moderna, non & per questo affatto scontato che se ne possa
dedurre Pagibilitd di una interculturalit “politica” nello spazio pubblico, ad
esempio della scuola o delle strutture amministrative dello Stato,

Questo vale per i contesti attuali, ma & altrettanto valido per I'i
dei casi ¢ delle narrazioni presentati,

LV'insieme di riflessioni sulle categorie esaminate porta alle sepuen-
ti considerazioni:

nsieme

- la multicultura, pur nei swoi limiti, offre un approccio “rassicu-
rante” dell'altro e delle alteriea perché individuabili e definibili dal
punto di vista spaziale (e che attribuiscono fra |’
ruolo ben definito nello studio delle alterita)
riferimento alla comunita/etnia (

altro al geografo un
; ma anche perché il
1 quartieti etnici per intenderci) per-
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mette di delimitare e di fissare il tipo e entita della differenza, non-
ché di esercitare un controllo sociospaziale forte e rassicurante nel
contempo;

~ l'intercultura, oltrepassando le frontiere del quartiere etnice, obbli-
ga studiosi, legislatori e amministratori a ripensare lo spazio dell’altro
che diviene reticolare, che & composto da luoghi, nodi e relazioni solo
in parte individuabili, codificati, codificabili e... controllabili: liquidi,
direbbe Zigmunt Bauman (2006). «Ne discende una opacizzazione
teorica, metodologica, strumentale e operativa che rende pit comples-
si, plastici ¢ meno definibili gli oggetti di studio/intervento e obbliga
ricercatori, politici e amministratori a considerare la plasticita e la
fluidita tipici dellintercultura quali basi del loro. approccio scientifico,
legislativo e operativos (Marengo, 2007, p. 36).

Le considerazioni precedenti fanno comprendere quanto la dimen-
sione spaziale o, per esser piit chiari, la geografia, sia inscindibile dalle
dinamiche interculturali. Qualsiasi movimento di beni, persone o idee
coinvolge lo spazio, che si tratti, a titolo d’esempio:

-~ di un quartiere etnico *una Little Italy o una Chinatown ad esem-
pio) e delle sue problematiche:

- di un fenomeno di inurbamento della popolazione, non pitr cosi
visibile nel cosiddetto “mondo occidentale”, ma assolutamente macro-
scopico nelle arce urbane e metropolitane del Sud del mondo;

—  di movimenti migratori che portano gli interessati ad affrontare
distanze geografiche e culturali con cui sia loto che gli ospiti devono
trovare forme di accomodamento;

~ di vecchi e nuovi nomadismi (pensiamo ai cervelli in fuga o alle
comunita virtuali che tanto peso hanno acquisito in meno di un lustro)
che riattivano e arricchiscono di nuovi contenuti categorie apparente-

mente astratte e “filosofiche”, ma quanto mai attuali, quali spazio liscio
€ spazio striato,

2.4
Epilogo. La parola ai maestri,
ovvero attenti a non inventare 'acqua calda

Percorrendo questo breve saggio, rileviamo che I'oggetto della conte-
sa, I'intercultura, si & presentato in compagnia di altre categorie con-
cettuali dalle quali non pué venire separato. Anche se non vanno tra
lore confuse, tali categorie concettuali sono complementari; una di
esse, quella di cultura, ne & addirictura una parte costituiva.

Abbisognamo di nuovi strumenti per affrontare i cambiamenti in
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atto che, come abbiamo visto, spesso cosi nuovi non sono, cosi come
le matasse problematiche che dobbiamo cercare di dipanare. Nuove
categorie concettuali sono sicuramente necessarie, cosi come nuovi
contenuti per concetti un po’ svuotati da usi non sempre consoni. Cio
che non dobbiamo dimenticare & che, malgrado i nostri sforzi, non
stiamo inventando nulla di nuovo, sia perché i fenomeni a cui voglia-
mo trovare una spiegazione e/o una soluzione non lo sono, sia perché
spesso cf limitiamo a rivoltare categorie desuete tinominandole, In
realtd, l'essenza dei processi in atto si ritrova in altge epoche storiche,
in presenza di altre genti che hanno provato — e spesso ci sono riu-
scite — a interagire, a scambiarsi beni e idee, a 1muoversi per incon-
trare altri o per accogliere una diversita che ha spesso [atto paura, ma
¢ stata costitutiva delle successive et culturali, Vorrei appunto con-
cludere questo breve saggio con una doppia citazione, $i tratta di un
passaggio dello storico Lucien Febvre che, all’inizio del Novecento,
citava a sua volta il geografo Paul Vidal de la Blache (r903), proprio
per atgomentare, con le categorie e i concett] usuali all’epoca, T'essen-
za dei contenuti categoriali di questo saggio (Febvre, 1980, p. 392):

Non esiste paese nato da s¢, che per nascere, crescere, costituirsi, abbia
potuto fare a meno di influssi esterni, “I'urto vienc dall'esterno. Nessuna
regione incivilita & Partefice esclusiva della propria civiltd. O, per lo meno,
pud produrre solo una civilta limitata, come un orologio che, dopo aver
camminato per qualche tempo, si arresta bruscamente, Perché si elevi 4 un
grado superiore di sviluppo, & necessario che la sua vita sia in comunicazio-

ne con quella di un settore piit vasto, capace di arricchitla della propria
sostanza e di insinuarvi nuovi fermenti”.
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3

Educazione geografica, migrazioni
e globalizzazione -

di Fabio Amato*

3.1
T'ra spazio e movimento

Il mondo non & ancora materialmente a portata di mang {il teletra-
Sporto ¢ un’innovazione lontana, . ), maé
Abbiamo ben presente lg conform

slamo mai stati. T posti del mond

tio, tanto da creare, talvolta perversi feticismi dei luoghi: basti pen-
sare al turismo di guerra 0 2 quello ancor pidt triste che ¢f porta a
visitare e fotografare le scene di efferati delitti, 11 rapido progresso
scientifico e teenologico ci apre nuovi scenari di conoscenza, molti-
plicando le innovazioni ma, nel contempo, acuendo squilibri sociali e
ambientali. Tutto si confonde e s banalizza dietro la parola “globa-
lizzazione”, che si rivela Sempre pill un passepartout per spicgare
qualsiasi nostra insicurezza, qualsiasi ineffabilicy di un mondo plurale
ed eteroclito che stugge alla semplicita desiderabile,

Un’attenta geostoria delta globalizzazio

. e ci consente df ditnostrare
che nulla di nuovo & sotto I cielo, né la finanziarizzazione dell'econornia,

né la diffusione degli scambi o Ia contaminazione delle culture (Amato,
Stanzione, 200s; Dinucci, 2008; Gratalou » 2007). La novita con cui o

no:m.nosmﬁuo solo da poco tempo &, piuttosto, Ja compressione dello
spazio e del tempo che attraversa ogni

tidiana, tanto da rendere ordinatio og
collegamento che appena vent'anai fg
sommersi da informazioni e immagini

ni tipo i interconnessione, ogni
appariva tantascientifico. Siamo
che i arrivano da ogtl parte del

* Fabio Amato & ricercatore di Geo,
dell' Universita di Napoli 1’Orientale,
Geagrafia urbana ¢ delle migrazioni j
sono relativi alle migrazioni internazio

gralia presso {u facolta di Lettere ¢ Filosolia

dove insegna Geografia sociale e culturale e
nternazionali. T suoi principali temi ricerca
nali ¢ alla geografia sociale urbana,
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